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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo apresentar as concepgdes de leituras de alguns professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental, e como eles vém o trabalho com a leitura em sala de aula. Para fundamentar
essa investigagdo serdo utilizados os documentos oficiais como Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica de
Lingua Portuguesa (2008) e Pardmetros Curriculares Nacionais (1997) e autores como Antunes (2009), Geraldi
(1997) e Marcuschi (2008) que estao preocupados com a pratica de leitura nas escolas. Considera-se fundamental
um trabalho adequado com a Lingua em suas praticas discursivas de oralidade leitura e escrita. No entanto este
artigo traz reflexdes voltado ao trabalho de leitura, pois considera esse eixo a base para os demais eixos da Lingua.

PALAVRAS-CHAVE - Leitura, ensino, pratica docente

Introducio

O presente artigo traz uma reflexdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa e como vem
sendo trabalhada a prética discursiva de leitura nas salas de aula da rede publica de ensino nas
aulas de Lingua Portuguesa, para isso, foram aplicados questiondrios para oito professoras de
Lingua Portuguesa, as perguntas buscaram diagnosticar como as professoras trabalham com a
leitura em sala de aula e suas concepgdes de leitura.

Irandé Antunes (2009) ressalta que ndo se deve isolar lingua, cultura, identidade e povo
pois sdo indissociaveis (2009, pag. 19) a autora ainda descreve que a lingua estd diretamente
ligada com as intengdes sociocomunicativas. Pautando-se nas palavras de Antunes referentes a
lingua, o artigo também traz referéncias aos documentos oficiais (DCEs, 2008) (PCNs 1998),
pois sdo teorias e guias fundamentais para o trabalho docente.

Outros teodricos que também trazem suas contribuigdes no que se refere ao ensino da
lingua, mais especificamente em relag@o a pratica discursiva de leitura, sdo Marcuschi (2008)
e Geraldi (1997) que nos trazem conhecimentos no que se refere a texto e leitura.

A pesquisa realizada mostra a concepgao de leitura de alguns professores e como isso
reflete nos seus trabalhos docentes. Com os resultados podemos perceber que alguns dos
professores pesquisados estdo preocupados com o trabalho de leitura em sala de aula, outros
buscam apenas cumprir com o seu papel, mas sem grandes esforcos.

Investigar as concepgdes de leitura dos professores de diferentes niveis de ensino e os reflexos

dessas concepgdes na pratica pedagogica.



Objetivos:
O objetivo deste trabalho foi analisar os documentos oficiais no que se refere ao trabalho com
a Lingua Portuguesa nas escolas, focando principalmente na pratica de leitura. Além de analisar
as concepgOes de leitura dos professores e os reflexos que elas causam em suas praticas
docentes.
Referencial Teorico
Lingua como pratica social discursiva

Irandé Antunes em seus estudos destaca que ndo se deve isolar lingua, cultura,
identidade e povo, pois “ndo ha jeito de se debrucar sobre cada um desses itens sem visualizar
os outros trés” (Antunes, 2009, pag.19) pois sdo indissociaveis e estdo interligados. A autora
ressalta que “a lingua esta diretamente ligada com as intengdes sociocomunicativas que
colocam os sujeitos em interagdo, a lingua que falamos “deixa ver de onde somos (...) ela nos
apresenta para os outros, mostra a que grupo pertencemos, ¢ uma espécie de atestado da nossa
identidade” (Antunes, 2009, pag. 23) a lingua ¢ o meio pelo qual os sujeitos interagem
socialmente e afirmam sua identidade e por essa razdo se v€ necessario um trabalho cuidadoso
com a lingua, para que o aprendiz saiba usa-la de acordo com cada situacdo e também saiba
agir com criticidade perante a sociedade em que vive.

Os PCNs destacam a importancia de o professor organizar situagdes de aprendizagem
para “apoiar e orientar o esfor¢o de acdo e reflexdo do aluno, procurando garantir a
aprendizagem efetiva. ” (PCNs, 1998, pag. 22). Cabe também ao professor “assumir papel de
informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos prioritarios em fungdo das
necessidades dos alunos e de suas possibilidades de aprendizagem”. (PCNs, 1998, pag. 22).

As Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa destacam que € necessario que a
escola “seja um espaco que promova, por meio de uma gama de textos com diferentes fungdes
sociais, o letramento do aluno, para que ele se envolva nas praticas de uso da lingua — sejam de
leitura, oralidade e escrita. ” (DCEs, 2008, pag. 50). Os documentos oficiais veem necessario
um estudo da lingua que englobe todas as praticas discursivas, € o professor tem papel
fundamental no processo de escolha do material que ira trabalhar e como ird mediar sua aula,
para que de fato o ensino da lingua cumpra o seu papel, que ¢ o de ensinar os alunos a
interagirem socialmente de forma critica, articulando o seu discurso de acordo com cada
situagao.

Leitura e sua fun¢io na escola



Todas as praticas discursivas sdo importantes, no entanto, sera priorizado neste trabalho
a pratica de leitura por considera-la como base para as demais.

As Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa (2008) compreendem a leitura como
“um ato dialodgico, interlocutivo, que envolve demandas sociais, historicas, politicas,
econdmicas, pedagdgicas e ideologicas de determinado momento. ” (DCEs, 2008, pag. 56). O
leitor tem papel fundamental nesse processo de leitura, e o que se espera dele ¢ que tenha um
posicionamento critico diante dos textos. Segundo as DCEs (2008), o trabalho com a leitura
visa “propiciar o desenvolvimento de uma atitude critica que leva o aluno a perceber o sujeito
presente nos textos e, ainda, tomar uma atitude responsiva diante deles” (DCEs, 2008, pag. 71).
Partindo disso, cabe ao professor a tarefa de mediar a leitura, para que os alunos tenham acesso
a leituras significativas e que consigam imprimir sentidos através dela.

Ao tratar de texto, Marcuschi (2008) destaca que ¢ um evento e que pode ser tido como
um “tecido estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de comunicagdo e um artefato
socio historico” (MARCUSCHI, 2008, pag.72) ou seja, o texto ndo ¢ simplesmente uma
sequéncia de palavras e sim uma unidade que possui um significado, ¢ um evento interlocutivo
como ressalta Marcuschi. OS PCN’s (1998) destacam que um dos aspectos da competéncia
discursiva ¢ “o sujeito ser capaz de utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes
efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situagdes de interlocugdo oral e escrita” (1998,
pag. 23)

Segundo Geraldi (1997) a leitura “¢é um processo de interlocucdo entre leitor/autor
mediado pelo texto. Encontro com o autor, ausente, que se da pela palavra escrita” (Geraldsi,
1997, pag. 91) o leitor nesse processo nao € passivo, e busca significados através do que esta
lendo. OS PCNs destacam que o que se espera do aluno ¢ que ele seja “receptivo a textos que
rompam com seu universo de expectativas, por meio de leituras desafiadoras para sua condigao
atual, apoiando-se em marcas formais do proprio texto ou em orientagdes oferecidas pelo
professor” (1998, pag. 50). E necessario um trabalho cuidadoso para que a leitura de fato tenha
significado, o trabalho do professor depende da participagdo ativa do educando, o aprendiz tem
papel fundamental no processo de leitura e cabe ao professor mediar as leituras de maneira que
elas possuam significado.

Resultados

Buscando descobrir qual a concepgdo de leitura que o professor tem e como ele trabalha
com o processo de leitura em suas aulas aplicamos questiondrios para oito professoras de
Lingua Portuguesa da rede publica de ensino. As professoras serdo nomeadas por letras,

professora A, B, C, D, E, F, G e H.



A primeira pergunta do questiondrio era mais pessoal, e buscou descobrir em que
momento da vida pessoal ou escolar as professoras adquiriram o habito e o gosto pela leitura.
Cinco das oito professoras responderam que adquiriram o héabito da leitura logo que aprenderam
a ler, destacando a leitura de contos de fadas, gibis. As outras trés professoras responderam que
adquiriram o habito de leitura na adolescéncia, a professora D. destaca que o teve gosto pela
leitura quando pode comprar seu primeiro livro, diz ter sido sua “felicidade clandestina”.

Notamos que a maioria das professoras investigadas adquiriram o habito da leitura
quando criangas e outras se encontram no mundo da leitura na adolescéncia. Também notamos
nas respostas que todas as professoras possuem o habito de leitura porque gostam e ndo apenas
para seu trabalho.

Outro questionamento era sobre o que as professoras entendem por Letramento, e pelas
respostas percebe-se que pelo menos alguma nocdo de letramento as professoras t€ém, umas
mais e outras menos. Destaca-se a resposta da professora B e G.

A professora B diz que “letramento ¢ mais do que a decodificacio de palavras. E a
compreensao plena daquilo que se 1€ utilizando-a para a resoluc¢ao de situagdes tanto cotidianas
quanto mais complexas”. A resposta da professora G ¢ a menos completa, e deixa dividas
sobre o entendimento que a professora tem sobre letramento, diz apenas que letramento ¢ o
aluno saber escrever. Ja as respostas das professoras A e C ficaram mais completas porque elas
tém o conhecimento sobre o termo “letramento” e sabem explicar com clareza o que entendem
sobre letramento.

No que se refere a no¢do que as professoras t€ém sobre compreensdo, interpretacio e
extrapolacdo e se elas veem diferenga entre os trés. A professora F respondeu “acho que
compreender ¢ mais sobre o texto, interpretar ¢ mais sobre a vida do aluno e extrapolar ¢ sobre
o mundo”, a professora A respondeu que “quando o aluno extrapola ele ¢ levado a modificar
sua realidade através da compreensdo e interpretagdo do que foi lido” esta resposta a professora
ressalta a diferencga apenas da extrapolacdo, mas ndo diz se ha diferenga entre compreensdo e
interpretacao.

Todas responderam que ha abertura para os alunos escolherem o que desejam ler.

Em relagdo as atividades apds a leitura os professores destacaram que trabalham com
compreensdo, interpretacdo (oral e escrita), mudanga de género textual, didlogo com outras
leituras, ilustragdes, pecas teatrais. A professora C responde que sempre discute a respeito do
texto lido, “Proponho algumas questdes orais o/ou escritas para s6 depois trabalhar com a
gramatica, analise linguistica. ” Aparentemente a professora ndo trabalha com a gramatica

descontextualizada.



As professoras ressaltam em uma das perguntas feitas, que as leituras sdo mais de textos
nao literarios do que literarios pela praticidade de acesso, porém consideram importante
trabalhar com os dois.

Quando questionadas sobre como realizam as leituras em sala de aula, se ela ¢
compartilhada ou individual, todas as professoras responderam que trabalham com as duas
formas, dependendo do momento, exceto a professora G que responde que as leituras sdo feitas
individualmente. A professora C, destaca que os alunos precisam respeitar as diferengas, que
ela exige isso, e que busca sempre orientar e elogiar os alunos para incentiva-los. A professora
D descreve que os textos sdo iguais para todos os alunos, porém o atendimento em sala ¢
diferente, a professora E destaca que trabalha com textos faceis e dificeis e justifica que os
alunos com mais experiéncias de leitura precisam se preparar para o vestibular “Procuro mediar
o facil e o dificil porque quem tem mais capacidade precisa se preparar para o vestibular e quem
tem menos precisa pelo menos saber que “aquilo” existe”. A professora G ressalta que € preciso
passar uma atividade diferenciada conforme a dificuldade de cada aluno e a professora H diz
que trabalha com direcionamentos escritos e orais, mas ndo dd maiores informagdes sobre isso.

Notamos com as respostas que alguns professores fazem um trabalho mais elaborado no
que se refere a leitura e outros menos, porém todos buscam realizarem trabalhados que

envolvem a leitura com as outras praticas discursivas.

Consideracoes finais

Com a realizacao desta pesquisa foi possivel comparar a teoria e a pratica, aproximando-
os um do outro. As respostas das professoras possibilitaram um trabalho bastante produtivo e
relevante, pois trazem dados reais de como vém realizado o trabalho com a leitura nas escolas.

O trabalho com a leitura ¢ muito importante para a formagao do aluno, formar um leitor
exige um trabalho delicado e atencioso por parte do professor. Os documentos oficiais e os
teoricos trazem referencias significativas para os professores guiando-os em suas praticas
docentes.

Percebeu nos questiondrios respondidos que a grande maioria das professoras abordadas
buscam realizar um trabalho eficiente no que se refere a leitura, algumas mais que outras. Um
fato levantado por uma delas ¢ de que ndo ha tempo de fazer todas as leituras em sala de aula
ressaltando a carga horaria no que se refere a leitura disciplina, este ¢ um problema que os
professores enfrentam, e cabe ao professor articular seu trabalho de acordo com a carga horaria

disponivel.



Considera-se importante que o professor esteja sempre em formacdo, ndo se contente
apenas com a graduagdo, e esteja disposto a aprofundar os seus conhecimentos para que sua
pratica docente seja satisfatoria e que renda bons frutos. Mais especificamente no trabalho com
a leitura, espera-se que o professor busque levar para a sala de aula leituras significativas, que
os alunos consigam retirar delas experiéncias para si.

Vale lembrar que o trabalho ndo depende apenas do professor, o aluno tem papel
fundamental para que de fato o ensino e aprendizado sejam eficazes, a escola necessita de
alunos ativos na aprendizagem e ndo alunos passivos. O aluno assumindo papel ativo em sua
aprendizagem serd certamente o aluno capaz de agir diante do mundo em que vive, de maneira
critica e responsiva.

Os resultados da pesquisa mostram a importancia de um trabalho bem elaborado e

contextualizado no que se refere a leitura e também as demais praticas discursivas.
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